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“A recuperagao do sensorial pelo espirito é a
meta da arte e da ciéncia. Esta supera o
sensorial, dissolvendo-o completamente em
espirito; aquela, implantando-lhe em espirito.
A ciéncia olha através do sensorial para a
ideia, a arte enxerga a ideia no sensorial’.
(STEINER)



RESUMO

A Pedagogia Waldorf foi concebida como uma proposta diferenciada de outras
teorias pedagogicas, sendo baseada na observacao do desenvolvimento infantil em
relacdo aos aspectos cognitivos e a afetividade. Sua metodologia de ensino baseia-
se na sequéncia ritmica das fases do processo de aprendizagem, além da utilizacédo
da “Fenomenologia de Goethe” ou “Ciéncia Goetheana”, como base metodoldgica
do ensino de Ciéncias e Biologia. Esta fenomenologia estuda o fenbmeno como
inteiro, ndo se isolando as partes, a fim de estimular a percepcao sensorial em
conjunto com a légica do fenbmeno. Embora seja aplicada constantemente nas
aulas por professores da pedagogia Waldorf, ainda h4 desconhecimento sobre os
possiveis usos desta fenomenologia pelos professores de Ciéncias e Biologia.
Dessa forma, o presente trabalho teve por objetivo avaliar o uso da “Fenomenologia
de Goethe” aplicada as aulas de Biologia no Ensino Médio, tendo como base sua
utilizagéo por uma escola de educagédo Waldorf. Para isto, apos definido o local de
estudo, foi realizado o diagnéstico da unidade escolar, foram observadas aulas de
Biologia e a pratica da fenomenologia de Goethe, além de entrevistas com o0s
profissionais que utilizam esta fenomenologia e sua analise aplicada as aulas
assistidas. Observou-se, por meio do diagndstico escolar, onde a instituicdo esta
localizada, a historia desde sua formacdo até a atualidade, seu espaco fisico e
estrutura, seu publico-alvo, quantidade de servidores, gestdo escolar e projetos
desenvolvidos. Através das aulas observadas, pautadas na fenomenologia de
Goethe, foi possivel perceber que contribuiram para uma aprendizagem mais
significativa e proporcionaram a atuacdo do aluno como sujeito da propria
aprendizagem. Através das entrevistas, notou-se 0s possiveis usos da
fenomenologia de Goethe indo além do ensino de Ciéncias e Biologia.
Considerando-se os resultados obtidos no presente estudo, o beneficio do uso da
fenomenologia de Goethe no ensino de Biologia foi de grande valia para a
aprendizagem dos alunos, o que se faz necessaria a ampla divulgacéo e utilizacéo
do trabalho cientifico de Goethe, o qual, apesar de sua grandiosidade, ainda € pouco

reconhecido pela comunidade académica.

Palavras-chave: Pedagogia Waldorf. Ensino de Biologia. Fenomenologia de

Goethe. Educacéo Bésica. Curriculo Stockmeyer.



ABSTRACT

Waldorf Pedagogy was conceived as a different proposal from other pedagogical
theories of learning; it is based in the observation of children development about their
cognitive and affective aspects. Waldorf methodology is based on the rhythmic
sequence of the phases of learning process, and the use of “Goethe
Phenomenology” or “Goethean Science” is the methodological basis for the teaching
of Natural Sciences and Biological Sciences. Goethe Phenomenology studies the
phenomenon not isolating its parts, aiming to stimulate the sensory perception in
conjunction with the logic of the phenomenon. Teachers of Waldorf pedagogy
constantly apply Goethean Science in their classes, but there is still lack of
knowledge about the possible uses of this phenomenology by others teachers that do
not act in a Waldorf school. Thus, the present work aimed to evaluate the use of the
“Goethe Phenomenology” in Biology classes, in the high school, at a Brazilian
Waldorf school. Thus, after chosen the appropriate school, we observed the
infrastructure of this Waldorf school (we called this stage like “diagnosis of the
school”); also were observed Biology classes and the use of Goethe's
phenomenology by the Biology teachers; interviews with different professionals that
use Goethe's phenomenology, and the analysis of interviews, were also made.
Through the diagnosis of the school was possible to observe the historic of its
foundation; its infrastructure; the number of school employers; aspects of the school
management and to know about projects that are developed in the school. Through
the observed classes, based on Goethe's phenomenology, it was possible to notice
that this methodology contributes to a more significant learning and allows that the
students act as the subject of their own learning. Through the interviews, we noticed
the possible uses of Goethe's phenomenology in the biology teaching. Considering
the results obtained in the present study, the benefit of the use of Goethe's
phenomenology in the teaching of biology was significant for learning of the
students. Thus, is necessary the wide dissemination about the use of Goethe's

scientific that is still not recognized by the academic community.

Keywords: Waldorf Pedagogy. Biology teaching. Goethe's phenomenology. Basic

education. Stockmeyer Curriculum.
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1 INTRODUCAO

1.1 A PEDAGOGIA WALDORF E O CURRICULO WALDORF

A Pedagogia Waldorf, criada por Rudolf Steiner em 1919, foi concebida
como uma proposta diferenciada de outras teorias pedagdégicas. Ela é baseada na
observacdo do desenvolvimento infantil em relacdo aos aspectos cognitivos e a
afetividade. Com um curriculo vivo, dindmico e integrado, esta proposta interessa-se
pelo desenvolvimento global dos alunos, por suas diferencgas individuais, enfatizando
a descoberta de suas capacidades e potencialidades, respeitando cada etapa de
seu desenvolvimento (FIGUEIREDO; CAMPQOS, 2014).

Esta pedagogia surgiu no periodo em que a Alemanha estava sofrendo as
consequéncias da Primeira Guerra Mundial (1914-1918). O objetivo desta pedagogia
era propor uma mudanca no sistema educativo, buscando as transformacdes que a
sociedade alema necessitava (SANTOS, 2015).

A intencdo inicial da primeira escola Waldorf era oferecer um ensino as
criancas proletarias da fabrica Waldorf-Astoria, assentado na concepcdo de um
‘homem” integral, caracterizado por uma constituigdo quaternaria. Essa constituicdo
pressupbe a existéncia de um ser humano composto por um “corpo fisico”
(constituido por uma aglomeracéo individualizada de substancias fisicas), um “corpo
etérico” (composto por um conjunto de forgas que dao vida ao ser, que mantém a
vida e atua contra a morte), um “corpo astral” (composto por uma substancialidade
mais sutil que o corpo etérico; € o corpo que é veiculo das sensacdes e sentimentos,
instintos e atividades psiquicas conscientes e inconscientes) e um “eu” (formado
pela personalidade, constituindo o amago de sua esséncia) (LANZ, 2007). Na
Pedagogia Waldorf, esses corpos sdo desenvolvidos a partir de atividades animicas
gue envolvem o pensar (relacionado a percep¢éo sensorial e memoaria), o sentir e o
qguerer (LANZ, 2007).

Dessa concepcéo, sistematizou-se a Pedagogia Waldorf, que defende que o
ensino deve proporcionar aos alunos a integracdo do conhecimento as experiéncias
sensoriais, de modo que todo aprendizado deve dirigir-se primeiramente a vontade,
depois ao sentimento, para s6 no fim chegar ao intelecto, mediante a elaboracéo de
conceito (LANZ, 2007) (Figura 1).



O HOMEM NA VISAO ANTROPOSOFICA

QUADRIMEMBRACAO
» CORPO FiSICO/ CORPO DENSO:
ESTRUTURA SOLIDA; SISTEMA
NEURO O PENSAR
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* CORPO ASTRAL/ CORPO ANIMICO: RITMICO

RELACIONADO COM O SISTEMA
NERVOSO E A VIDA PSIQUICA;

O SENTIR

* ESPIRITO/ ORGANIZACAO DO EU: SISTEMA
RELACIONADO COM A CAPACIDADE, METABOLICO
COM O ANDAR ERETO, FALAR E
PENSAR.

O QUERER

Figura 1 — Esquema do homem na visdo Antroposofica. Fonte: Leria Bolla, B. M.

Nessa perspectiva, a participacdo do estudante é ativa em todo o processo
educativo; ha a valorizacdo do fazer, da motivacdo, a consideracdo de que a
aprendizagem precisa partir do interesse da crianca, destacando-se a centralidade
do estudo do ambiente infantil, a socializacdo necesséaria ao desenvolvimento
saudavel da crianca e a futura participacéo desta na sociedade a qual esté inserida,
a descentralizacdo no papel do professor na relacdo professor-aluno, da utilizacéo
de outros espacos (laboratorios e oficinas) além da sala de aula (SENA, 2013).

No contexto Waldorf, percebe-se um compromisso entre professores e
alunos, priorizando, nesta parceria, as necessidades dos alunos, o que nao exclui do
professor a responsabilidade de direcionar o processo de ensinar e aprender, assim
como a dos alunos em nao serem passivos, atuando, portanto, como “sujeitos” e néo
“objetos” da aprendizagem. Assim, o professor identifica as necessidades de seus
alunos e, a partir delas, desenvolve o trabalho pedagdgico num processo de
autoeducacéo (REIS, 2015).

A metodologia de ensino baseia-se na sequéncia ritmica das fases do
processo de aprendizagem: reconhecimento, compreensdo e dominio dos
contetdos. Primeiramente através da vivéncia, observacdo e experimentacao;
posteriormente, os alunos recordam, descrevem, caracterizam e anotam para enfim
processarem e analisarem, elaborando teorias (FIGUEIREDO; CAMPOS, 2014).



Na escola Waldorf, os alunos passam pelos estagios de vivéncia e sua
descricdo em um primeiro momento; no dia seguinte, fazem uma retrospectiva sobre
a vivéncia para, enfim, consolidarem o conteldo com a orientacdo do professor.
Dessa forma, respeita-se a polaridade entre sono e vigilia, j& que o desenvolvimento
de capacidades nao € apenas cognitivo, mas também envolvem as forcas animicas,
0 aprender e esquecer, a consciéncia e inconsciéncia (STEINER, 2015).

Assim, o tempo do aluno € respeitado e sua autonomia é estimulada,
auxiliando no seu desenvolvimento integral. Por isso, o desenvolvimento fisico dos
estudantes é intrinseco ao curriculo do ensino fundamental. Ou seja, a cada
disciplina que se destina a um determinado ano escolar, vincula-se uma
necessidade da idade cronolégica dos alunos (SILVA, 2015).

Segundo Lanz (2007), a vida do homem pode ser dividida em periodos de
sete anos (seténios), os quais sé@o evidenciados com caracteristicas especificas do
desenvolvimento humano. Como exemplo, o segundo seténio, da maturidade sexual
(abrange individuos dos 7 aos 14 anos), é caracterizado como “o belo”, pois nele
ocorre 0 desenvolvimento animico e emancipacao da vida corporal; o individuo ja
interage e reage aos estimulos que recebe, sente a necessidade de explicacdes
conceituais e possui interesse pela admiracdo que as coisas o causam. Nesta fase o
professor Waldorf deve discernir o que € bom ou n&o para o seu aluno, e buscar
entusiasma-lo, possuindo uma postura de “autoridade amorosa”, pois ha uma
perturbacdo na harmonia animica durante a puberdade. Assim, neste seténio, entao
entrariam as disciplinas de ciéncias, como a botanica, que explica cientificamente
processos como a fotossintese, a antropologia, que explica a puberdade que eles
estdo comecando a vivenciar, a fisica, explicando o mundo, e a quimica, mostrando
gue os processos transformam e criam (SILVA, 2015).

Na escola Waldorf, o ensino & dividido em “aula principal’” (ou “aula de
época”) e “aula avulsa” (ou “aula de matéria”) (REIS, 2015). Constituem-se
conteudos tipicos da aula principal: lingua materna do pais, matematica, geografia,
histéria geral, biologia (zoologia, botanica, antropologia), fisica, quimica e historia da
arte; e de aula de matéria: educacdao fisica, trabalhos manuais, musica, linguas
estrangeiras, artes e euritmia (REIS, 2015).

No curriculo Waldorf, a estruturacéo do horario e a escolha dos temas para
cada uma das disciplinas procuram considerar o transcorrer ritmico do ano letivo, da

semana e do dia, além de respeitar a alternancia naturalmente fundamentada de



repouso, prontidao para a assimilacao e necessidade de movimento (FIGUEIREDO;
CAMPOS, 2014). Dentro das possibilidades do curriculo, as matérias tedricas,
artisticas e praticas sdo agrupadas de forma que o trabalho em sala de aula permita
tal alternéncia, incluindo intervalos que propiciem a assimilacdo duradoura do
aprendizado das matérias (KOSLINSKI, 2013). Os alunos iniciam o dia com a aula
principal, depois tém um intervalo e, em seguida, assistem as aulas de matéria, que
séo fixas (KOSLINSKI, 2013).

Cada época tem duracdo de quatro semanas por disciplina, nas primeiras
duas horas matutinas do periodo escolar, em que os alunos se aprofundam em um
determinado tema. Assim que termina uma época, muda-se a disciplina. Como
exemplo, ao terminar a época de portugués, comeca-se a época de biologia; entédo
acontece mais um ciclo de quatro semanas com a mesma disciplina na aula
principal. Assim, durante o ano, os alunos terdo todas as disciplinas obrigatérias,
porém distribuidas de forma diferenciada (BACH; STOLTZ, 2012).

O conteudo é dividido dessa maneira para possibilitar maior aprofundamento
a partir de vivéncias vinculadas a realidade deles; experimentacdes e ritmos sao
gualidades naturais para o desenvolvimento da memoaria (REIS, 2015).

A atividade artistica € um pilar da Pedagogia Waldorf, sendo também um
diferencial dessas escolas. Os alunos tém aulas de coral, aquarela, desenho de
formas, musica, trabalhos manuais, marcenaria, euritmia, durante todos os anos
escolares, incluindo o ensino médio; tocam instrumentos musicais, como flauta
(soprano, contralto e tenor), violino e instrumentos de percussao (STEINER, 2015).
Segundo Steiner (2015), mesclar movimentos de contracdo ao pensar com o0s de
expansao ao sentir pelas artes torna a aprendizagem mais prazerosa, significativa e
afetiva.

A alfabetizacdo em uma escola Waldorf também se distingue do modelo
tradicional. No primeiro ano escolar cada letra leva trés dias para ser apresentada.
No primeiro dia, conta-se uma historia em que muitas palavras se iniciam pela letra a
ser aprendida, versos sdo recitados e um desenho relacionado é feito pelo
professor. No segundo dia, na lousa, aparecem algumas palavras em que a letra em
guestdo se destaca e sO no ultimo dia a letra é apresentada isoladamente. Ao longo
da alfabetizacdo sao dadas “pistas”, para que a crianca construa o seu
conhecimento. A alfabetizacdo se d4 de forma gradativa, primeiro apresentando o

aspecto pictorico da letra, depois seu som, para finalmente chegar a forma abstrata,



gréfica (BERTALOT, 1994). O caminho € do todo para as partes, com constante
exposicao a atividades artisticas, como poesia, musica, histérias com observacdes
sonoras que a letra apresenta. As criangas escrevem primeiramente com giz em
letra de forma maiuscula, depois com lapis “jumbo” (mais grosso) em letra de forma
minuscula e, por ultimo, com lapis aquarelado (mais fino) em letra cursiva. Este
processo tenta resgatar o caminho que a prépria humanidade fez ao desenvolver a
leitura e a escrita (BERTALOT, 1994).

Assim, Steiner introduziu em 1919 praticas de ensino capazes de tornar a
aprendizagem significativa para além da Antroposofia, ciéncia base da Pedagogia
Waldorf, possibilitando desenvolver a afetividade através das artes, a vivéncia para o
ensino por meio de todos 0s possiveis envolvimentos, sem romper o movimento
latente no aluno e sua individualidade (ROMANELLI, 2008).

1.2 AFENOMENOLOGIA DE GOETHE

Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832) é considerado um dos maiores
poetas da lingua alema, apontado como 0 mais importante autor alemao de todas as
épocas, reconhecido mundialmente pelas obras Fausto | e Fausto Il (KLESTER,
2006). Para além de sua grandiosidade literaria, Goethe permeou diversos
caminhos, fez parte do conselho privado da corte alema em 1815, foi responsavel
pelo gerenciamento do trabalho em diversas comissfes, como das comissdes de
guerra, de estradas, de construcfes, de parques e jardins, de calcamento de ruas,
de saneamento, de financas, de supervisdo da escola livre de desenho, bem como
se tornou responsavel pela contratacdo de professores e pela construcdo do jardim
botanico da Universidade de Jena. Por anos, foi diretor de teatro de Weimar e da
biblioteca da corte (MOURA, 2019).

Além de atividades burocréticas e literarias, Goethe tinha uma curiosidade
incansavel de pesquisador: era um observador de fenébmenos. Desenvolveu teorias
acerca das plantas, dos animais, das cores, abarcando areas do conhecimento que,
em sua maioria, ainda ndo haviam sidas estabelecidas como disciplinas autbnomas
na época, como botéanica, biologia, morfologia, zoologia, osteologia, fisica, quimica,
meteorologia, mineralogia, geologia, anatomia, antropologia, arqueologia, psicologia,
filosofia, arquitetura, musica e artes (MOURA, 2019). Entretanto, entre todas as suas

contribui¢cdes, Goethe tinha um grande apreco por sua obra cientifica:



“Ha muito mais de meio século, as pessoas me conhecem, em meu
pais natal e também no estrangeiro, como poeta e assim me tém
apenas como tal; que eu tenha com constante afinco e com grande

by

atencdo me dedicado a natureza em seus fendmenos fisicos e
organicos de uma forma geral e que de forma tranquila me esforcei
por fazer com seriedade observacbes de modo continuo e
apaixonado, isso ndo € tdo levado em conta e muito menos ainda
com a devida atengao” (GOETHE, 2011, p. 10).

Goethe ampliou os limites da ciéncia desenvolvendo uma linguagem
cientifica dialégica e receptiva em relacdo a natureza. Um de seus diferenciais na
contribuicdo cientifica foi ndo reduzir suas observacdes a representacdes
matematicas: sua pesquisa enfatizou os aspectos qualitativos. Assim, a relacédo
entre o fenbmeno e o0 ser é a base para a compreensdo da fenomenologia de
Goethe (BACH Jr., 2015).

A fenomenologia de Goethe € um processo de abordagem da realidade que
tem uma dinamica observadora e reflexiva, compreendendo-a como uma
fenomenologia da natureza. Goethe vai além do pensamento analitico, pois o
processo fenomenoldgico se configura em uma dindmica interativa entre as
percepcdes e os conceitos (BACH Jr., 2015).

Goethe apresenta um caminho cientifico ndo desvinculado da arte e da
poesia, para conducdo desse caminho, sendo necessario conhecer dois principios
norteadores: polaridade e intensificacdo (GOETHE, 2011). A polaridade € um modo
materialista de se refletir sobre um fendmeno e a intensificacdo € o conceito do
fendmeno pensado espiritualmente.

Para Goethe os opostos ndo sdo contradicdo, mas estdo correlacionados.
Entende que as polaridades correlacionadas é uma forma de aceitacao do fenébmeno
dentro da pesquisa. Como exemplo, essa polaridade se encontra na dilatacdo e
contracao das plantas, na sua teoria das cores, como luz e escuriddo. A percepcao
dessa polaridade € o primeiro passo para se conhecer o objeto, a primeira etapa da
fenomenologia de Goethe; a intensificacdo € o elo entre as polaridades, a esséncia
fenomenoldgica. Dessa forma, “a polaridade contém o principio da vida, que contém
as possibilidades de, dos simples comecos dos fendmenos, ascender a infinita e
diversa multiplicidade” (GOETHE, 2011, p. 38).

Através da “leitura” da natureza, Goethe criou uma nova linguagem pois,
para ele, os fenbmenos sdo expressdes dos “opostos complementares”. Para

denominar os diferentes niveis de gradacdo da intensificacdo de um nivel para o



outro, Goethe fez uso das seguintes etapas: rompimento das representacbes
mentais habituais, redugdo nos julgamentos, abrir espaco para o surgimento de
novas ideias, possivel na utilizacdo de conceitos direcionadores do olhar, ensaio de
julgamentos, verificacdo do experimento de julgamentos e, por fim, a formulagdo do
conceito.

Assim sendo, torna-se necessario o estudo da utilizacdo da fenomenologia
de Goethe como recurso pedagdgico no ensino de Biologia, jA que esta trata o
fendmeno como um todo, possibilitando uma visdo nédo apenas da compreensédo do

resultado, mas também de todo o seu processo, de forma Unica e particular.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
O presente trabalho teve por objetivo avaliar o uso da “Fenomenologia de Goethe”
aplicada as aulas de Biologia no Ensino Médio em uma escola de educacao Waldorf,

localizada no interior do Estado de Sao Paulo.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Observar a metodologia de ensino utilizada nas aulas de Biologia no Ensino

Médio em uma escola de educacéao Waldorf;

e Comparar as observacbes das aulas com as etapas propostas pela

Fenomenologia de Goethe Aplicada;

¢ Identificar como diferentes profissionais utilizam a fenomenologia no contexto da

escola Waldorf por meio de entrevistas;

e Avaliar as etapas da Fenomenologia de Goethe Aplicada na Biologia, visando a
avaliacdo dessa metodologia no contexto da préatica pedagégica do ensino de

Biologia.

e Relacionar o Curriculo Stockmeyer com as Orienta¢cdes Curriculares para o

Ensino Médio e o Curriculo do Estado de S&o Paulo.



3 METODOLOGIA

3.1 ESCOLHA DO LOCAL DE ESTUDO

O presente estudo foi realizado em uma escola associativa de pedagogia
Waldorf de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, no interior do Estado de
Sao Paulo. A Instituicdo foi escolhida com base nos seguintes critérios: adotar a
pedagogia Waldorf; existéncia de Ensino Médio na escola; existéncia de docentes
na area de Ciéncias Bioldgicas, com experiéncia no uso da Fenomenologia de

Goethe; localizagédo no estado de Séo Paulo.

3.2 CARACTERIZACAO DO LOCAL DE ESTUDO: DIAGNOSTICO DA UNIDADE
ESCOLAR

Inicialmente foi realizada, por meio de observacdes do ambiente escolar e
analises documentais, o diagndstico da Instituicdo, visando a caracterizacao do local
de estudo. Para tanto, foram observados e analisados: estrutura fisica da escola;
tipos de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) existentes na escola;
publico-alvo atendido pela instituicdo; caracterizacdo do entorno da escola e areas
vizinhas; formacdo inicial e continuada do corpo docente e de funcionarios;
guantidade de funcionérios e suas atribuicdes; aspectos da gestdo escolar; Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo; organizagdo dos componentes
curriculares; projetos existentes na escola; programas de auxilio estudantil; aspectos

ocultos ao curriculo (curriculo oculto) (SILVA, 2000).

3.3 OBSERVACAO DAS AULAS E ANALISE DA FENOMENOLOGIA DE GOETHE

Foram observadas aulas de Biologia das turmas do 9° e 11° anos (2 turmas).
As observacdes foram realizadas conforme o seguinte roteiro:

e condicBes de ensino: quantidade de alunos por sala e de professores por
turma (em média), horario dos professores e das disciplinas, formacdo continuada
dos professores, dedicacdo exclusiva ao ensino e a escola, formacao pedagogica
disponibilizada na escola, atendimento as demandas dos professores (pedagdgicas,

sociais e relacionadas a saude);



e condicdes da sala de aula: infraestrutura das salas de aula, recursos
disponiveis aos alunos e aos docentes, quantidade de alunos por turma,
manutencao dos espacos de aprendizagem;

e recursos utilizados: tipos de recursos utilizados, variagdo e qualidade dos
recursos, disponibilidade dos recursos;

e conteudo: conteddo abordado nos dias de observacdo, alinhamento do
conteudo aos PCNs e proposta pedagégica Waldorf;

e interesse dos estudantes: perguntas relacionadas ao conteudo, conversas
sobre o tema da aula, distracdes;

e Indisciplina: necessidade do professor interromper a aula devido as
atividades ou falas nao relacionadas ao assunto da aula;

e relacdo aluno-professor-conhecimento: variacdo das estratégias de
ensino e aprendizagem, das formas de avaliacdo e dos objetivos de aprendizagem,
relacionamento aluno-aluno e professor-aluno;

e sequéncia didaticas: organizacdo da sequéncia da aula, qualidade dos
recursos utilizados e tipos de estratégias de ensino e aprendizagem;

e formas de avaliacdo: instrumentos e critérios de avaliacdo utilizados.

A partir das observacdes das aulas, foi realizada uma analise e comparacao

com as etapas propostas pela fenomenologia.

3.4 ENTREVISTAS E ANALISE DAS ENTREVISTAS

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas ap6s a Caracterizacdo do
Local de Estudo e Diagndstico da Unidade Escolar, com os seguintes profissionais:
docente de Biologia, terapeuta e uma das coordenadoras pedagdgicas. A pergunta
gatilho das entrevistas foi: Como a fenomenologia de Goethe é usada como recurso
pedagdgico no seu trabalho?

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, esta pergunta foi
complementada por outras questdes inerentes ao momento da entrevista, conforme
proposto por Manzini (2004). As respostas foram anotadas e, posteriormente,
analisadas qualitativamente, buscando um apontamento de significados nas falas
dos sujeitos, interligadas ao contexto em que se desenvolveu a entrevista e pela

abordagem conceitual, conforme sugerido por Alves e Silva (1992).
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3.5 AVALIACAO DO USO DA FENOMENOLOGIA DE GOETHE APLICADA NO
ENSINO DE BIOLOGIA NA ESCOLA WALDORF

A partir das observacfes da pratica docente, realizacdo de caracterizagéo e
diagnéstico da Instituicdo, analise das etapas da fenomenologia da aula e
entrevistas, foi realizada a avaliacdo do uso da fenomenologia nas aulas de Biologia
do Ensino Médio, no contexto da escola Waldorf, onde o estudo se desenvolveu.
Para a avaliacdo do uso da metodologia, estabeleceram-se 0s seguintes critérios
gualitativos:

e contextualizacdo: aproximacdo do conteldo ao mundo do discente;
entendimento da importancia do conhecimento obtido para sua formacéo
(metacognicéo);

e aprendizagem: percepc¢ao da observadora no processo de construcao da
aprendizagem, dominio e apreensdo dos conteudos; percepcdo a respeito de
mudancas de comportamento nos discentes;

o afetividade: se permitiu a aproximacao entre discentes e docentes e entre
discentes e discentes; como se construiu a relacéo professor-aluno-conhecimento;

e autonomia: desenvolvimento da autonomia intelectual discente; o
despertar para o senso critico em detrimento do senso comum;

e psicomotora: desenvolvimento de habilidades motoras especificas;

e curriculo oficial nacional: atendimento as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006); proposta curricular do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2012);

e curriculo Stockmeyer (STOCKMEYER, 2011): atendimento a estrutura

curricular Waldorf.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 DIAGNOSTICO DA UNIDADE ESCOLAR

O estudo foi desenvolvido em uma instituicdo associativa sem fins lucrativos
federada que oferta educacao infantil, ensino fundamental | e Il e ensino médio, no
interior do Estado de Sao Paulo. Localiza-se na regiao rural, tendo como vizinhanca
fazendas e condominios de chacaras.

De acordo com Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo (WEISS et
al., 2018), essa escola foi fundada em 2002, por treze familias e dois professores.
Neste ano a escola tinha apenas ensino infantii e primeiro ano do ensino
fundamental 1. No inicio, a sede da escola foi uma chacara alugada, depois foi
instalada em uma casa emprestada. Em 2003, um grupo de familias, com o auxilio
de uma doacdo, comprou um terreno para a nova sede da escola. Neste periodo,
foram construidas as quatro primeiras salas de aula e um patio coberto. No ano
seguinte, uma mae presenteou a escola com mais quatros salas. No ano de 2006,
também por meio de doacdes, foram construidas as salas do ensino fundamental Il
e um saldo de euritmia. As salas de musica e os laboratorios foram construidos em
2010, com recursos doados por uma admiradora da escola. A construcdo da quadra
poliesportiva aconteceu em 2012 e 0s recursos necessarios foram conseguidos por
meio de venda de rifas, artesanatos e eventos da escola.

O espaco fisico da escola se tornou mais acessivel em 2013, devido a
pequenas melhorias nas construcdes para pessoas com necessidades especificas
de locomocao; neste ano também aconteceu a construcdo da cozinha, para as aulas
de culinaria. O ensino médio nasceu em 2014, com a doacéo do prédio feita por um
pai da escola. Em 2015, a escola inaugurou uma sala de idiomas e, em 2017, o
ensino médio ganhou mais um prédio.

De acordo com as observacfes da estrutura fisica, a instituicdo apresenta
uma arquitetura antroposofica, a qual tem como caracteristica a conexdao de sua
forma com a funcdo, ou seja, o espaco fisico € um recurso pedagdgico e esta
alinhado com o desenvolvimento do aluno (SANTOS et al., 2019). Nos trés primeiros
anos do ensino fundamental, o mobiliario é diferenciado: as tradicionais carteiras e
cadeiras sdo substituidas por bancos e almofadas, com a proposta de uma sala de

7

aula mével e do aprender em movimento, que € uma forma de trabalho que
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considera o0 movimento e o social como fundamentais para a aprendizagem
(SANTOS et al., 2019).

Ha arborizac&o nos espacos da escola e todos 0s espacos sao limpos e bem
conservados. O refeitério € grande, utilizado pelos professores no intervalo, pois 0s
alunos normalmente fazem a refei¢cdo na prépria sala nesse horario; quando ha aula
a tarde, todos almocam no refeitério e este local possui tamanho adequado a
guantidade de alunos. O colégio também conta com quadra poliesportiva, sala de
musica, sala de artes, sala de idiomas, dois laboratérios, sala de euritmia e teatro; a
cozinha é utilizada para aulas de culinaria, e h4 um espaco destinado para as aulas
de jardinagem.

O publico-alvo atendido pela Instituicdo corresponde, segundo a informacgéao
cedida pela secretaria da escola, as classes sociais C e D, cuja renda familiar esta,
respectivamente, entre quatro e dez salarios minimos e de dois a quatro salarios
minimos, segundo a tabela de Classes Sociais por Faixas de Salario-Minimo (IBGE,
2018). As politicas de bolsas de estudo séo direcionadas aos filhos dos funcionarios.
A escola ainda conta com uma assistente social para avaliar casos pontuais que
necessitam de assisténcia estudantil.

A instituicdo possui 340 discentes, 50 docentes, 60 funcionarios, incluindo
professores, profissionais com func¢des administrativas, trabalhadores responsaveis
pela manutencao e limpeza da escola, médico e terapeuta escolar. Ainda, durante o
desenvolvimento do presente trabalho, haviam 5 estagiarios de diferentes cursos de
licenciatura desenvolvendo atividades na instituicao.

Faz parte da proposta da Pedagogia Waldorf o trabalho voluntario dos pais,
professores e funcionarios, através do engajamento em atividades, mutires, grupos
de trabalho, comissbes, eventos culturais, palestras, assembleias, reunifes
pedagdgicas, entre outros (WEISS et al., 2018). Dessa forma, todos da comunidade
escolar sdo convidados a participar de diversas atividades e os convites sdo feitos
pelas instancias atuantes na escola tais como o colegiado de professores,
coordenacao e diretoria. O convite pode ser feito pessoalmente ou através da
“circular” semanal.

A escola conta com o0 apoio de diretores associativos, grupo gestor e
coordenacao pedagdgica, além de nucleo de apoio pedagogico-terapéutico ligado a

coordenacdo. H& as instancias eleitas vinculadas a escola, que se relunem
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sistematicamente, a fim de oferecer subsidios e suporte ao processo decisorio das
direcbes pedagdgicas e administrativas.

Existe, também, as comissdes que sdo de participacdo voluntéria,
compostas por pais, professores e funcionarios da escola, que auxiliam em
atividades temporarias (grupos de trabalho) ou permanentes (comissoées),
relacionadas a gestdo, ao funcionamento cotidiano e extraordinario da escola.
Dependendo do campo de atuacdo, algumas tém carater misto, podendo ser
composta por pais, funcionarios e professores, enquanto outras tém carater
pedagdgico, sendo compostas somente por professores.

No ambito pedagdgico, a diretoria pedagdgica e a coordenacdo pedagdgica
zelam pelas atividades escolares e sdo compostas por professores eleitos pelo
corpo docente, 0 que garante participacdo efetiva do grupo, frente as demais
instancias associativas.

O PPP da instituicdo tem como principio a antroposofia elaborada por Rudolf
Steiner e o sistema associativo de autogestdo (WEISS et al., 2018). A missao
essencial da escola é promover a formacao integral do aluno no que diz respeito ao
seu desenvolvimento fisico, animico e espiritual nas diferentes fases de seu
crescimento, de forma que, como individuo e livre, possa assumir sua vida e seus
compromissos no mundo com consciéncia e responsabilidade (WEISS et al., 2018).

O plano escolar de 2018 é fruto de discusséo e trabalho coletivo, tracando
as diretrizes que norteiam o trabalho pedagdgico realizado na escola, baseado na
Pedagogia Waldorf. Ele esta fundamentado nos principios antroposoficos de
educacéo, assim como em documentos legais e corporativos como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 e o proprio Regimento Escolar. Sua
proposta é evidenciar as acoes realizadas para operacionalizacdo dos cursos de
educacéo infantil, ensinos fundamental e médio.

A escola tem, atualmente, alguns projetos em execucdo. Um destes foi
criado por ex-alunos em 2014, denominado “Euritmia Sem Fronteiras”, que tem
como objetivo levar a euritmia para além da escola. O grupo atual € formado por
alunos da escola, diretor artistico, pianista e diretora musical. Este grupo ja fez turné
pela Europa e América do Sul, com fundos levantados pelos alunos através de
“pizzadas”, recreagao de festas infantis, venda de pecas tingidas artesanalmente,

entre outros se I‘ViQOS.
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Também, como projeto, a instituigdo conta com a “Escola de Pais”, que tem
como objetivo a integragéo e alinhamento de pais e escola para um desenvolvimento
global do educando. S&o encontros com palestras e atividades diversas que
acontecem quinzenalmente (WEISS, 2018).

4.2 OBSERVACAO DAS AULAS E ANALISE DA FENOMENOLOGIA DE GOETHE

Foram observadas aulas de Biologia nos dias 25 a 29 de margo de 2019, no
periodo da manha, das turmas do 9° e 11° anos (2 turmas). Durante esta etapa, foi
possivel observar:

- Condicdes de ensino: a escola possui, em média, 20 alunos por sala, 5
professores por turma no fundamental e 14 docentes atuando por sala no ensino
médio. Os professores de sala tém dedicagdo exclusiva a escola, além de
remuneragao extra por serem “professores de sala” (professor responsavel pela
turma). Todos os professores da escola tém direito ao aumento de 6% no salario a
cada triénio, além de vale combustivel, vale alimentacéo (proporcional ao niumero de
individuos da familia), convénio médico ou, se preferir, um fundo de saude para
consultas com médicos antroposoficos. Quanto a formacédo dos professores, todos
necessitam ter a formacdo especifica realizada por meio de Seminario Waldorf;
alguns professores estdo concluindo o curso. Todas as quintas-feiras acontecem
reunides pedagogicas com o intuito de promover a formacéo continuada do corpo
docente. Nestas reunides ha o estudo da antroposofia e de artes. Caso o professor
gueira realizar algum curso, pos-graduacédo ou outro tipo de formacédo, € possivel
enviar uma proposta para a escola para que, se houver possibilidade, haja um
auxilio com os custos. A escola possui um grupo de apoio as demandas
pedagdgicas dos professores; fazem parte desse grupo o terapeuta escolar, médico
escolar e estagiarias remuneradas que sdo orientadas pelos terapeutas e
professores.

- CondiclGes da sala de aula: as salas de todos os anos sdo de tamanho
adequado para a quantidade de alunos; todas possuem trabalhos dos alunos
anexados as paredes deixando o ambiente visualmente agradavel. Na sala do 11°
ano tem um piano, que os alunos podem utilizar entre as trocas de aulas. As salas
sdo bem iluminadas e as janelas quase sempre se mantinham abertas, permitindo

uma boa ventilagdo; possuem também ar condicionado e as lousas de todas as
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salas estavam com desenhos feitos pelos professores (Apéndice A). As salas do
ensino médio possuem televiséo.

- Recursos utilizados: durante as aulas observadas foram utilizados
estereomicroscopios, alimentos para serem utilizados como ferramentas de
investigacdo, além da televisdo. Na visita aos laboratorios da escola foi observado a
existéncia de colecdo zooldgica, microscopios e estereomicroscopios, além de
numerosas vidrarias e outros materiais de laboratério para as aulas de fisica e
quimica (Apéndice A). Os laboratérios contém bancadas que comportam todos os
alunos confortavelmente.

- Contetudo 9° ano: foram desenvolvidos os conteddos relacionados aos
orgaos do sentido, em consonéncia com o eixo “qualidade de vida das populagbes
humanas — a saude individual e coletiva” proposto para o 1° ano do Ensino Médio do
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012) e do curriculo de
Stockmeyer (STOCKMEYER, 2011).

- Conteudo 11° ano: nas aulas de Biologia do 11° ano, os conteudos
trabalhados durante a semana de observacdo foram as leis de Mendel, estando
alinhados as diretrizes nacionais e ao curriculo Waldorf.

- Interesse dos estudantes: durante as atividades ludicas (experimentos e
construcdo da arvore genealOgica), feitos durante as aulas, percebeu-se que os
alunos se entusiasmaram respondendo a questionamentos e formulando hipoteses.
A metodologia da aula permitiu o protagonismo dos alunos.

- Interrupcdes: no 9° ano foram observadas algumas interrup¢cdes (poucas
alunas que sentavam no fundo conversavam paralelamente, mas quando
guestionadas sabiam responder sobre o assunto). No 11° ano n&o houve
necessidade de intervencéo do professor.

- Relacdo aluno-professor-conhecimento: durante o periodo de observacéo
das aulas o professor variou as estratégias de ensino, entretanto buscou iniciar com
a vivéncia do conteudo através de experimentacdes, observacdes ou estimulando a
imaginacdo. As aulas aconteceram de forma trimembrada tendo o primeiro momento
artistico, o segundo de vivéncia e o terceiro a conceituagao.

O docente procurou avaliad-los de forma integral (Apéndice A); o “pensar” foi
avaliado através de provas que continham questbes de mudltipla escolha e
dissertativas, formulagdes de hipoteses e respostas; o “sentir” foi analisado por meio

das observagbBes dos docentes sobre as relacdes pessoais, auxilio aos colegas e
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expressao artistica; e a “forca de vontade” foi considerada mediante as entregas de
tarefas, trabalhos, cadernos organizados e prontiddo. As relacbes presenciadas
entre aluno-aluno e aluno-professor foram de muita afinidade e troca. Os alunos
chamavam o professor pelo seu apelido, falavam com ele sobre assuntos
extracurriculares, como questbes familiares, esporte, viagens, além de também
levantarem tematicas sobre o conteudo abordado em sala de aula. Entre os
discentes, foi percebido que ha vinculo afetivo entre eles: se ajudam, ficam reunidos
durante o intervalo, tocam musicas entre uma aula e outra, emprestam materiais,
entre outras trocas.

- Sequéncia didaticas: todos os dias o professor recepcionou os alunos na
porta da sala, e os cumprimentou com um aperto de mao. Em seguida, fez o verso
da manha (Anexo A) e, posteriormente, sairam da sala e foram para o patio fazer um
ritmo corporal. Logo depois, ele trouxe vivéncias, experimentos e/ou contou
histérias, indicou séries e reportagens relacionadas ao contetido abordado. Também
fez retrospectivas das aulas anteriores e relacionou-as com 0Ss novos temas
apresentados. Nesse momento, o professor instigou a participacdo dos alunos. Ao
final, os alunos formularam hipGteses sobre as vivéncias e elaboram relatérios que

registraram no caderno, com desenhos ilustrativos (Apéndice A).

4.3 ENTREVISTAS E ANALISE DAS ENTREVISTAS

Entre os dias 25 a 29 de marco de 2019, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os seguintes profissionais: docente de Biologia, terapeuta e
uma das coordenadoras pedagogica. A pergunta gatilho das entrevistas foi; Como a
fenomenologia de Goethe € usada como recurso pedagogico no seu trabalho?

As respostas obtidas pelos entrevistados foram, de maneira geral, muito
proximas. Dessa forma, para melhor compreensdo a narrativa foi compilada e
transformada em um Unico texto.

Para os entrevistados, a fenomenologia goetheanistica é a base
metodoldgica de toda a antroposofia, pois 0 ser humano esta intimamente ligado a
natureza. A principal caracteristica da metodologia desenvolvida por Goethe é
observar o fendmeno como inteiro, e este ponto foi enfatizado pelos trés.

Para o professor de Biologia, o uso desta metodologia é o grande diferencial

da pedagogia Waldorf, em razéo de encontrar 0 encantamento em todo o processo,
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nado apenas no resultado. Possibilita o surgimento do pensamento autbnomo,
calcado na percepcao. Sendo assim, quando, porventura, se traz conceitos prontos,
o ser humano acha que conhece algo, o rotula e ndo o observa, e a fenomenologia
de Goethe € o recurso usado para permitir a impressdo pessoal, tornando uma
vivéncia Unica, que precisa ser cultivada com dedicacdo para se ter a experiéncia
sensorial exata do fendbmeno.

A fenomenologia de Goethe é usada pela coordenadora e terapeuta de
modo singular; elas observam profundamente cada aluno de forma que consigam
identificar o que ndo estd em equilibrio e auxiliar ele e a familia no que for

necessario para sua revitalizagao.

4.4 AVALIACAO DO USO DA FENOMENOLOGIA DE GOETHE APLICADA NO
ENSINO DE BIOLOGIA NA ESCOLA WALDORF

A Fenomenologia de Goethe ou Ciéncia Goetheana vé o fenbmeno como
inteiro, ndo se isolando as partes. Sendo assim, € necessario compreender a
esséncia do fenémeno, identificando as polaridades. Para isso, € preciso ter
profundo interesse pelo que € observado, uma intimidade entre sujeito e objeto, a
fim de que, estimule a percepcao sensorial, caminhando com a légica do fenémeno,
tornando-se uma delicada empiria (COELHO, 2009).

A Ciéncia Goetheana € qualitativa e ndo quantitativa. Nesta Ciéncia, €
explorado o pensar imaginativo, espacial, integrado ao sentimento, com o propoésito
de aproximar o ser humano a natureza, estimulando um pensar vivo e dinamico.
Essa epistemologia desenvolvida por Goethe envolve quatro passos: percepcao
sensorial exata, percepcao temporal, contemplacéo e intuicdo (GHELMAN, 2001).

O primeiro passo consiste em observar e perceber o elemento fundamental;
trata-se da busca da observacdo sensorial exata. Neste momento, faz-se a
descricdo exata dos fatos. Durante as aulas observadas, o primeiro passo ocorreu
logo inicio da aula, no desenvolvimento do tema. No 9° ano, o tema trabalhado foi o
sistema sensorial; o primeiro passo da fenomenologia desenvolveu-se por meio do
relato detalhado do equilibrista, “Philip Pettit’, que atravessou as Torres Gémeas trés
vezes, ida e volta; para tanto, utilizou um abafador no ouvido e, de olhos,
equilibrava-se em um pé s6. O professor também trouxe relatos dos testes de

equilibrio que os astronautas da NASA (Agéncia Espacial Norte Americana) passam,
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e 0s alunos também trouxeram outros exemplos sobre o assunto. Em outra ocasido,
o professor comegou a aula contando sobre o primeiro transplante de lingua,
ocorrido em 2003. Em seguida, convidou um aluno para colocar a lingua no
estereomicroscopio, tirou fotos e convidou outros alunos para fazerem o mesmo.
Também vendou alunos que se voluntariaram e colocou diversos alimentos e
perguntou sobre o sabor. ApOs essas vivéncias, o professor pediu para que os
alunos relatassem o que sentiram, observaram ou 0 que imaginaram de cada
situacao especifica.

No 11° ano, o conteudo das aulas observadas era genética, e o professor
trouxe um video sobre a vida de Mendel, apresentando os resultados obtidos por
Mendel dos experimentos com ervilhas, pedindo para os estudantes identificarem o
motivo do resultado obtido; também nesta sala, o professor pediu para construirem
uma arvore genealogica de suas respectivas familias.

O segundo passo da Fenomenologia é baseado na percepcdo temporal.
Nesta situacdo, ndo se observa mais o0 espaco, mas o0s intervalos entre as
manifestacdes no tempo e a gradacéo da transformacao no fenébmeno (GHELMAN,
2001). Este passo aconteceu em todas as aulas, quando, depois do passo 1, 0s
alunos relataram as observacdes feitas, as quais continham as transicbes do
fendbmeno. Durante a observacao da lingua, apesar dos relatos ditos que todas tém
“bolinhas” (papilas gustativas), perceberam que cada parte da lingua sente um
sabor; em relagao ao equilibrio, notaram que para se “ter bom equilibrio”, € preciso o
auxilio de todos os sentidos; perceberam, ainda, que quando se perde um dos
sentidos, os outros séo intensificados. Em genética, notaram que um conjunto de
processos biologicos permite que cada individuo receba e transmita informacdes
através dos genes; assegurando que cada individuo apresente alteracdes Unicas em
suas caracteristicas.

O terceiro passo é a contemplacédo; compde-se da relacdo da percepcao
sensorial do fenbmeno aos conceitos. As ideias precisam ser gerais, comum a
diversos observadores. Assim, as hipoteses foram formuladas e relatadas pelos
alunos nas experimentacdes no 9° ano, e no 11° as hipoteses das leis de Mendel.

Por fim, o quarto passo € a intuicdo, a qual o conhecimento vivo do
fendbmeno faz-se necessério, para que se estabelecam as relacdes de forma natural.
E o encontro da natureza sensorial e a ideia, fundidas no fendémeno (‘fen” =

manifestacdo; “nomen” = nome, esséncia). E a unido da esséncia humana com a
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esséncia do fenébmeno. Este Ultimo passo € particular a cada individuo, tornando-se
uma autoavaliacao (relacionado & metagognicao) de todo o processo.

Ainda, os conteudos e as particularidades entre o Curriculo de Stockmeyer
(STOCKMEYER, 2011), proposto para a pedagogia Waldorf, as Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) e o Curriculo do Estado de Séo
Paulo (SAO PAULO, 2012) foram comparadas, e sdo apresentadas na Tabela 1.

Tais diretrizes propéem ndo somente o contedudo, mas também formas
construtivas de aprendizagem, como por exemplo, 0 uso de temas transversais,
investigacOes, participacdes, experimentacdes, entre outros. Nessa perspectiva, 0
curriculo de Stockmeyer foi baseado nas palestras de Rudolf Steiner
(STOCKMEYER, 2011), o qual, por sua vez, embasou-se na fenomenologia de
Goethe (MOURA, 2019). Entretanto, a principal contribuicdo de Steiner foi trazer os
conteudos relacionados a antropologia (STEINER, 2015), ou seja, o aluno sera
apresentado ao tema quando ele estiver vivenciando-o nos seus corpos fisico e/ou
etérico e/ou astral. Assim, como exemplo, quando o educando esta na adolescéncia
e seu corpo fisico esta passando por diversas transformacgdes, através do curriculo

ele compreendera o que esta acontecendo fisiologicamente com ele.

Tabela 1 — Comparativo das diretrizes curriculares do Ensino Médio (EM).

Orientacdes

- Curriculo do Estado de
Curriculares para o

N Sao Paulo
(SAO PAULO, 2012)

Curriculo Stockmeyer
(STOCKMEYER, . e
Ensino Médio

2011) (BRASIL, 2006)

Critérios de
Comparacao

e Separa o conteudo ¢ Organiza por temas |e Estrutura o contetudo por
por ano, alinhando-o estruturadores. ano do EM.
com a antropologia;
Particularidades |e Todo conteddo
necessita ser
vivenciado para
alimentar o animico.

¢ 9% ano: e Temas: e 1°ano do EM:
— Antropologia; ¢ 1°ano do EM: — A interdependéncia da
— Zoologia; — Interacéo entre os vida — Os seres vivos e
— Botanica. Seres Vvivos; suas interagoes;
¢ 10° ano: — Qualidade de vida | — A interdependéncia da
. — Antropologia — “O das populactes vida — A intervengéo
Contetdos Homepm ﬁgico em humanas. ¢ humana e os
seus 6rgdos e e 2°ano do EM: desequilibrios
fungdes” (inclui — Identidade dos ambientais.
anatomia, seres Vivos; — Qualidade de vida das
fisiologia, — A diversidade da populag¢bes humanas —

patologias e vida. A saude individual e
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genética).
e 11°ano:

— Citologia;

— Boténica (plantas
inferiores* e
monocotiledbéneas).

e 12° ano:

— Zoologia
(paleontologia e
etnografia séo
apresentadas na
disciplina de
geografia);

— Botanica
(fanerégamas)

OBS: O contelido de
ecologia é
entremeado aos
outros contetidos
durante todos os anos
do EM.

e 3°ano do EM:

— Transmisséo da
vida, manipulagéo
génica e ética;

— Origem e
evolucgéao da vida.

coletiva.
e 2°ano do EM:

— ldentidade dos seres
vivos — Organizacéo
celular e funcdes vitais
bésicas;

— Transmissao da vida e
mecanismos de
variabilidade genética —
Variabilidade genética
e hereditariedade;

— DNA — A receita da
vida e seu codigo;

— DNA — Tecnologias e
manipulacao.

¢ 3°ano do EM:

— Diversidade da vida —
O desafio da
classificacao bioldgica;

— Diversidade da vida e
especificidades dos
seres Vvivos;

— Origem e evolucéo da
vida — Hipéteses e
teorias;

— Origem e evolucéo da
vida — Evolucéo
biolégica e cultural

* bridfitas, pteridofitas e gimnospermas.

As Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)

reconhecem que sdo necessarios um conjunto de conhecimentos para que o aluno

compreenda sua realidade e possa nela intervir com autonomia e competéncia. Tais

fundamentos constituem o curriculo. Dessa maneira, esta diretriz traz orientacdes

metodologicas para que o aluno estabeleca relagbes com o conceito e as

modificacbes ocorridas ao

longo do processo evolutivo,

responsaveis pela

diversidade de organismos e relacfes estabelecidas pelos seres vivos entre si e com

ambiente (BRASIL, 2006).

Em relacdo ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2012),

percebe-se que o0 ensino de Biologia torna-se conteudista, assumindo carater

meramente descritivo. Assim, este curriculo propfe atividades que ultrapassem a

barreira da memorizacao,

recomendando discussoes

coletivas, utilizando

argumentos relacionados ao conteudo de Biologia e seu contexto social, e atividades

ladicas que promovam a investigacdo do meio natural ou social (SAO PAULO, 2012).
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Foi possivel perceber que as aulas observadas, pautadas na fenomenologia,
contribuiram para uma aprendizagem mais significativa e proporcionaram o

protagonismo ao aluno, que atuou como sujeito da propria aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A grande contribuicdo da fenomenologia de Goethe é o auxilio para
conseguir enxergar os fenbmenos com os préprios olhos e a capacidade de admirar
0 processo. Assim, ficou evidente a importancia das metodologias ativas e
participativas para avaliar de maneira qualitativa as relagcdes interpessoais e
individuais e a aproximacado dos alunos com o contetdo, ampliando a triade aluno,
professor e conhecimento, bem como verificar a expressividade dos alunos frente as
problematizacdes cotidianas expostas a eles, a formulagcéo de hipdteses e conceitos
gue tornam os alunos sujeitos ativos durante as aulas.

A colaboracédo de Goethe instiga a multiplicidade de percepcdes durante a
observacdo fenomenolOgica; a sequéncia das quatro etapas apresenta uma
ordenacéo de como fenbmeno se manifesta. Dessa maneira, o aluno precisa estar
atento durante todo o processo para, na ultima etapa, “o julgamento” ter capacidade
de ver as conexfes do fendmeno inteiro. As percepcdes, que acontecem durante
todo processo séo Unicas de cada individuo, mas a esséncia precisa ser comum, por
essa razdo, o comeco do uso da Ciéncia Goetheana precisa ser coletiva, para o
terceiro passo ser comum a todos.

A epistemologia de Goethe permite que os alunos trabalhem a observacéo
de maneira dirigida, permitindo uma inter-relacdo entre o0 sujeito e objeto,
intensificando a construg¢do do conhecimento. Assim, a fenomenologia é um
caminho de observacéao real e coerente do mundo, pois € uma proposta de ligacao
participativa e profunda com a experiéncia.

Dessa forma, considerando-se os resultados obtidos no presente estudo, o
beneficio do uso da fenomenologia de Goethe no ensino de Biologia foi de grande
valia para a aprendizagem dos alunos, o que se faz necessaria a ampla divulgacao e
utilizacdo do trabalho cientifico de Goethe, o qual, apesar de sua grandiosidade,

ainda é pouco reconhecido pela comunidade académica.
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APENDICE A - FOTOGRAFIAS

Fotografias das lousas (Figura 2), dos laboratérios de fisica e quimica
(Figura 3), do mural com os critérios avaliativos (Figura 4) e dos cadernos dos
alunos (Figura 5), obtidas durante o estagio na Escola Associativa Waldorf Veredas.

Geagio

Figura 2 — Desenhos, em giz, das lousas das salas de aula. A, sistema sensorial da
audicao; B, genética do experimento com ervilhas de Mendel.

Figura 3 — Visado geral dos equipamentos dos laboratérios de fisica e quimica.
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Figura 4 — Critérios avaliativos utilizados pelo professor.



Figura 5 — Caderno de relatério das aulas vivenciadas, elaborado pelos alunos.




Figura 5 cont. — Caderno de relatorio das aulas vivenciadas, elaborado pelos alunos.
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ANEXO A - VERSO

Verso da manha, recitado pelo professor e alunos antes do inicio das aulas:

Eu contemplo o mundo,
onde o sol reluz,
onde as estrelas brilham,
onde as pedras jazem,
onde as plantas vivem
e vivendo crescem,
onde os bichos sentem
e sentindo vivem,
onde ja o homem,
tendo em si a alma,
abrigou o espirito.
Eu contemplo a alma
Que reside em mim.
O divino espirito
age dentro dela
assim como atua
sobre a luz do sol.
Ele paira fora,
na ampliddo do espaco
e nas profundezas
da alma também.

A Ti eu suplico,

0 divino Espirito,
que béncéo e forca
para o aprender,
para o trabalhar,
cresgcam dentro em mim.

Rudolf Steiner



